Sprawstwo praktyk komunikacyjnych
a ksztattowanie sie meskiego habitusu w klasie szkolnej.
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Proces ksztattowania sie meskiego habitusu rozpoczyna sie w chwili narodzin osobnika ptci meskiej i trwa
przez cate jego Zzycie. Bardzo duzy wptyw na postac oraz wymiar tej kategorii ma zespét praktyk
komunikacyjnych produkowanych, a przede wszystkim reprodukowanych w klasie szkolnej. Jezyk, akty
performatywne oraz sposéb uzycia jezyka niosqg tadunek emocjonalnosci, skojarzen spowitych stereotypami, a
takze wskazujg pozycje chtopca (ucznia) wraz z jego intelektualnymi i pozaintelektualnymi ,parametrami” w
polu szkoty. Funkcjonuje ona jako swoista fabryka meskiego habitusu, w ktdrej gtdwnym narzedziem jest
Jjezyk, a sama meskos¢ w zatozeniach jest produktem majgcym stanowic system dyspozycji do dziatania
praktycznego, ktéry wzmacnia trwanie ,,oczywistosci spotecznych”. To, co implikujqg urzeczywistniajgce sie
w klasie szkolnej akty performatywne, to nie przypuszczenia czy filozoficzne spekulacje, lecz czytelny oraz
przez ,wielu” i ,wiele” doswiadczany fakt spoteczny. Meskosc, jako ztoZzona oraz wzbogacona réznorodnoscig
kategoria, osadzona jest na sposobie uzycia jezyka oraz myslenia o meskosci, kobiecosci i praktykach
komunikacyjnych. Badania wtasne i ich analiza dowodzg, iz granice jezyka ucznidw, przysztych mezczyzn,
wyznaczajq granice ich meskiego habitusu.

Wstep

Gender (inaczej pte¢ kulturowa) to ogot zatozen i praktyk kulturowych rzadzacych procesem
spotecznego konstruowania wizerunkdw mezczyzn i kobiet oraz stosunkéw spotecznych, w ktorych
uczestnicza. Kategoria pfci kulturowej wiaze sie ze sposobem przedstawiania meskosci i kobiecosci
oraz odgrywaniem zwigzanych z tymi kategoriami rol. Pte¢ to jedno z gtownych poje¢ w przestrzeni
rozumienia rzeczywistosci spotecznej, a takze w ptaszczyznie tworzenia sie meskiego habitusu.
Teoria spotecznego uczenia sie wyjasnia, ze ksztattowanie sie gender przebiega podobnie jak inne
typy wyuczonego zachowania. Przyja¢ mozna zatem, ze dobrze bytoby zaliczy¢ pte¢ spoteczng do

zachowan nabytych, a nie zdeterminowanych biologicznie (Barker 2005: 519).

Dotychczasowe wyniki badan pokazuja, ze genderowe réznice i podobienstwa sg nie tylko efektami
socjalizacji domowej, ale rébwniez ,gramatycznej” w przestrzeni szkoty (Howe 1997: 34) z udziatem

(nie)swiadomosci nauczycieli i nauczycielek oraz braku ich uwaznej kontroli wtasnych praktyk
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komunikacyjnych w tym zakresie. Nauczycielki oraz nauczyciele w ramach ,oficjalnego dyskursu
pedagogicznego”, zawierajacego styl esencjalistyczny, poddaja sie sieci stereotypow, dziatajac
zgodnie z ,cichg polityka” konstruowania habitusu meskiego. Szkota jest nie tylko kolebka
manifestowania sie spotecznych wyobrazen na temat gender. Jest réwniez miejscem, w ktdérym
jednym osobom nakazuje sie milcze¢ i nie mysle¢, a drugie zacheca sie do moéwienia oraz
aktywnosci intelektualnej, kreslac gruba linie pomiedzy mato zdolng matematycznie uczennica a
bystrym oraz inteligentnym przede wszystkim w zakresie nauk scistych uczniem (Kopciewicz 2007:

13-14).

Metodologia badan wiasnych

Projekt badawczy zrealizowany zostat w jednej z tréjmiejskich szkdt podstawowych w oparciu o
probe sktadajacg sie z 18 uczennic i 19 ucznidw. Badania nad jezykiem w aspekcie gender
chtopcow i dziewczat dwoch klas szostych trwaty od 2005 do 2012 roku. Dziatania empiryczne
zakorzenione byty w jakosciowej strategii metodologicznej realizowanej w oparciu o etnografie
komunikacji oraz krytyczng analize dyskursu (KAD). Pierwszy poziom analizy materiatu
empirycznego wyznaczyta etnografia komunikacji, ktéra urzeczywistnita sie w klasie szkolnej.
Przyjety paradygmat krytyczny w obszarze KAD opiera sie na znaczeniu francuskiego terminu
critique. Oznacza on nie tylko pokazywanie wad, ale takze zwracanie uwagi na inne, zwigzane z ta
metoda wazne elementy wptywajace na ukazanie gtebi, istotnosci i zawartosci dyskursu, tego, co
jest w nim jawne oraz tego, co ukryte (Chilton 2008: 90-97). Drugi poziom analityczny, stanowiagcy
swoistg metaanalize, zbudowany zostat w oparciu o krytyczng analize dyskursu, pozostajacg w
relacjach komplementarnosci i koherentnosci do etnografii komunikacji. Wyjasnianiu i interpretacji
wynikow badan postuzyty eksplanacyjny potencjat krytyczniej analizy dyskursu, teoria spoteczna
Pierre’a Bourdieu (2004, 2008) (Bourdieu, Wacquant 2001) oraz koncepcja ujarzmiania podmiotu

Michela Foucaulta (1995, 2009).

Znaczenie sposobu uzycia jezyka w budowaniu habitusu rodzajowego
uczniow - przysztych mezczyzn
Habitusowe dyspozycje chtopcow w polu szkoty zostaty osadzone i skutecznie wpojone przez

mozliwosci oraz niemozliwosci, swobody i koniecznosci, przyzwolenia oraz zakazy. Uczen

zakorzeniony jest w szkolnej logice tego, co odrzucone, ktéra sktania do podazania za tym, co jawi
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sie jako nieuniknione. Obiekty funkcjonujace w polu spotecznym, ich intuicja, odwaga, lek i
realizujgce sie mechanizmy sg tylko i zarazem az tworami konstruowanymi spotecznie. Medal, ktéry
z jednej strony posiada wygrawerowana ,naturalnosc¢”, a z drugiej za$ oswietlone latarnig aktow
performatywnych wyczucie miejsc’, jest nagroda, jaka oferuje szkota za uleganie illusio’. Do
wspotpracy na rzecz urzeczywistniania sie polityki meskiego habitusu zaprzegnieta zostata owa
praktyczna wiara, jako gwarant wysokiej jakosci oraz skutecznosci tworzenia wiedzy przez ucznia w

klasie szkolnej.

Konstruowanie wiedzy i nadawanie znaczen przez ucznia w szkole

W polu klasy szkolnej w ramach dyskursywnego odtwarzania rodzaju meskiego zgodnie z
tradycyjna ,gramatyka” socjalizacyjng réwnolegle tocza sie dwa procesy: tworzenia sie kobiecego
oraz konstruowania meskiego habitusu. Towarzyszy im zatozenie, ze pomija sie i ignoruje tendencje
emancypacyjne, aby skutecznie utrwalac¢ tradycyjny porzadek spoteczno-kulturowy. Taka logika
ksztatcenia prowadzi ku przesztosci i stagnacji zamiast ku przysztosci (Bourdieu, Passeron 1990: 68).
Udziat nauczycieli w przyswajaniu rol ptciowych realizuje sie poprzez bezposrednie interakcje
ucznidéw z nauczycielem, stanowigc wazny czynnik socjalizacyjny edukacji szkolnej (Barnes 1988: 10-
12, Bernstein 1990). Ich zachowania i praktyki komunikacyjne maja duze znaczenie dla tworzenia
habituséw rodzajowych i utrwalania rol piciowych w procesie szkolnej socjalizacji uczniéw

(Bourdieu 2004), a takze dla jakosci wiedzy, ktdra rodzi sie w szkole.

U podstaw ksztatcenia szkolnego lezy praktyka komunikacyjna wraz z konstruowaniem znaczen.
Socjalizacja rodzajowa (Putkiewicz 2002: 107; Pankowska 2004: 99; Swann 2004; Karwatowska,
Szpyra-Koztowska 2005: 131) oraz nadawanie znaczen w przestrzeni ksztattowania sie meskiego
habitusu w szkole jest obszarem wartym poznania, tym bardziej, ze wigza sie¢ z werbalnym
traktowaniem uczennic oraz ucznidw przez nauczycielki oraz nauczycieli. Zachodnie badania
socjologiczne skupiajg sie bardzo rzetelnie na dydaktycznym i wychowawczym znaczeniu podziatu
dzieci uczacych sie na grupy rodzajowe, bedacego swietnym odzwierciedleniem przemyslanego
oraz dyscyplinujgacego konfigurowania jednostek w polu szkoty, zgodnie z linia podziatu

spotecznego osiagnie¢, dziatan oraz (nie)dziatan.

' Wyczucie miejsca w polu spotecznym (w ninigjszym projekcie badawczym w polu klasy szkolnej) to kategoria pochodzaca z teorii
spotecznej P. Bourdieu.

? llusio - jedna z kategorii nalezaca do teorii spotecznej P. Bourdieu, oznaczajaca dobrze ugruntowane przekonanie (dobra wiare),
Ze czyni sie dobrze oraz ze dziatania innych podmiotéw pola spotecznego sa rowniez wiasciwe i zgodne z jego (pola) logika.
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Zhierarchizowany rodzajowo jezyk ogranicza wiedze, narzucajac granice mozliwosci nadawania
znaczen oraz wytyczajac zbidr znaczen ,wiasciwych”, ktore nie podlegaja dyskusji i tym samym
niejako jednoczesnie definiujgc zbior znaczen zakazanych. Przyjety sposodb uzywania jezyka wytycza
drogi do zdobywania wiedzy, ksztattuje tendencje poznawcze determinowane prawami
postrzegania (Klus-Stanska 2002). Zatem mozna przyja¢, iz pole szkoty z panujacym w nim
androcentryzmem stwarza ,odpowiednie” warunki odtwarzania nie tylko wtasciwych mu stosunkow

sit, ale rébwniez znaczen.?

NI/M* Lepiej zebys... Czego my jako ludzie pragniemy jako dobra materialnego?
C4/M: Dobrego moézgu.
NI/M: Wiedza.

Uczniowie (chtopcy) chetnie i samodzielnie podejmujg wysitek intelektualny oraz sg aktywizowani w
tym kierunku przez nauczycieli a przede wszystkim przez nauczycielki. Ponizej przytoczony

fragment jest przyktadem ,pozytywnego ich bodzcowania” przez nauczycielke.

NI/K: O wtasnie. Udato mu sie tego dokonad, czy nie?

J/M: Udato sie.

NI/M: Nie. Dlaczego?

D/M: Tak.

NI/K: Wez rozwin te swoja wypowiedz.

N/W/M: Jesli nie zwroci im uwagi ktos z zewnatrz, nie pokaze
pewnych rzeczy, to oni tego nie widza. Dla nich jest to rzecz normalna,

bo wszyscy tak robia.

Owa dyskursywna wiedza konstruowana genderowo wraz z nadawaniem znaczen przez uczniow
wptywa stymulujgco na proces konstruowania meskiego habitusu. Ofiarami jezyka, a takze jego

granic, s3 mato Swiadomi jego mocy uzytkownicy, chtopcy, ktérzy stajg sie mezczyznami,

* Odbywa sie to zgodnie z zatozeniami teorii odtwarzania kultury Pierre’a Bourdieu oraz Basil'a Bernsteina.

* NI/K — Nauczycielka/kobieta (NI — nauczycielka, K - kobieta, NI/M — nauczyciel/mezczyzna NI -(Nauczyciel, M — mezczyzna,
N/W/M - wywiad z nauczycielem (mezczyzna), N/W/K - wywiad z nauczycielka (kobietg), M/W/M - wypowiedz ucznia w
wywiadzie grupowym, M — uczen (przedstawiciel ptci meskiej), W- Wywiad, N/K - uczennica o imieniu rozpoczynajacym sie na
litere ,N", K — przedstawicielka ptci zenskiej, C4/M — uczen, C4 — oznaczenie imienia ucznia, M — przedstawiciel ptci meskiej.
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doskonalac habitusowe dyspozycje zgodnie z logika szkolnego pola spotecznego oraz utrwalajac

genderowe nierownosci spoteczne (Kopciewicz 2007: 107).

Uwiktanie meskiego habitusu w logike pola klasy szkolnej

Proces ksztattowania sie meskosci rozpoczyna sie w chwili narodzin osobnika ptci meskiej i trwa
przez cate jego zycie. Bardzo duzy wptyw na posta¢ oraz wymiar kategorii, jaka jest meski habitus
rodzajowy, ma zespdt praktyk komunikacyjnych produkowanych, a przede wszystkim

reprodukowanych w klasie szkolnej. Meski habitus sktada sie z trwatych, przektadalnych dyspozycji

oraz struktur z potencjatem strukturujagcym, ktére funkcjonuja jako generatory okreslajace i
tworzace praktyki oraz wyobrazenia. Ich ,zawartos¢” zwigzana jest celem, ktéry nie musi by¢ przez
jednostki uswiadamiany, ale jednoczesnie powinien predestynowac¢ do opanowania instrukcji oraz
sposobéw umozliwiajagcych jego osigganie. Ow cel uwiktany jest w obiektywna regularnoé,
regulacje i kolektywne stanowienie (Bourdieu 2008: 73). Skutek urzeczywistniania sie habitusu
rodzajowego moze zosta¢ uznany za tozsamy z celem, gdzie absolutna mozliwos¢ przeplata sie z
prawdopodobienstwem i szansa. Taki sposdb myslenia o habitusie zawiera w sobie mariaz
obiektywnego prawdopodobienstwa z subiektywnymi oczekiwaniami, scisle powigzanymi z
motywacjami, potrzebami oraz intencjami ucznia. Wizerunek chtopca zakorzeniony jest w szkolnej

logice tego, co odrzucone, ktora sktania do podazania za tym, co jawi sie jako nieuniknione.

Kolejnym elementem tej logiki jest zatozenie, ze warunki doswiadczania rzeczywistosci szkolnej nie
moga ulec zmianie. W rozwazaniach nad meskim habitusem nie sposéb pomingc¢ faktu, iz jest on
produktem historii i schematow przez nig przedstawianych. Zaréwno jednostkowe, jak i zbiorowe
praktyki z zawartymi w nich elementami, przejawiaja sie dzieki aktywnej obecnosci minionych
doswiadczen w postaci schematow postrzegania, myslenia i dziatania. Mysli, postrzezenia,
reprezentacje oraz dziatania, jak i zdolnos¢ ich generowania sg ograniczone przez historycznosc i

spoteczne rozumienie warunkéw produkgji.’

NI/M: Nie wiem, czy wiecie, ale w czasach Sredniowiecza byta tortura, kara,
polegajaca na wyrywaniu jezyka [...].

Mt/M: Wyrywali?

> Podobna pozycje ma wolno$¢ uwarunkowana niedostrzeganiem tego, co nieprzewidywalne i nowe. Logika dziatania w ramach
.Swojego” habitusu rodzajowego uaktualnia aktywizacje w ciatach uczniéw oraz obiektywizacje w instytucjach (szkota), P.
Bourdieu, op. cit,, s. 75-76.
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NI/M: Tak, wyrywali jezyk za kare skazancom. Tobie tez chyba bym
dzisiaj to zrobit.
Mt/M: Aaa, mnie?

G/M: Tobie by sie przydato.

Zaprezentowany powyzej fragment interakcji werbalnej nauczyciela (mezczyzny) z uczniami

(chtopcami) kryje w swej tresci walke o wladze nad przestrzenia komunikacyjna. Takie

nauczycielskie praktyki maja charakter dyscyplinujgcy w procesie nadzorowania i karania (Foucault
2009: 181-189) uczniow poprzez ranigcy akt performatywny, w ktérym uczen zostat potraktowany

jak ,skazaniec, ktéremu nauczyciel wyrwatby jezyk”.

Z uwagi na fakt, ze rywalizacja ucznidéw z uczennicami nie zawsze dostarcza im duzej satysfakgji,
chtopcy bardzo chetnie rywalizuja ze swoimi kolegami. Taka postawa moze by¢ determinowana nie

tylko przez faze rozwojowa, ale réwniez socjalizacyjne oddziatywania szkoty.

NI/M: No i kto sie teraz uczyt?

J/M: Ja sie uczytem. No dobra, ja sie nie uczytem, ale umiem”.

NI/K: Chtopcéw mniej, wiec maja mniejsza tablice.

Mt/M: Jest nas mniej, wiec powinniémy mieé wiecej’.

NI/K: Dostat pie¢! (Nauczycielka wrecza sprawdzian uczniowi) Gratulacje! Oby
tak dalej. [...]
Mt/M: Masakra! Naprawde!

NI/K: Pigtke dostat. Jaka masakra?

Przygladajac sie tradycyjnemu paradygmatowi, w jaki uwikfana jest meskos¢, zauwazamy w nim
pekniecia i kruszace sie elementy jego konstrukcji. Jednym z dowoddéw takiego procesu jest
,Znaczaca relatywizacja kategorii meskosci” (Melosik 2006). Jezeli przyjmie sie zatozenie, ze kryzys

meskosci jest faktem spotecznym (Kimmel 2006), to dobrze bytoby poszukac jego przyczyn poza

® Odniesienie do meskiej dominadji (Bourdieu 2004).
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procesem emancypacji kobiet. By¢ moze jest on zakorzeniony w sposobie regularnego, opartego
na powtarzalnosci praktyk komunikacyjnych, konstruowania meskiego habitusu w polu szkoty.
Jednakze sktaniatabym sie do kategorii meskosci pojmowanej i odnoszacej sie do przemian oraz

ewolugji tego, co znane, bedacej produktem wspétczesnego dyskursu’.

N/K: Powiem tak, ze on nie potrafit utrzymac sie w zadnej pracy.
P/M: Jak to?

N/K: To jest tez jego minus. Ale w takim krétkim czasie...

NI/K (przerywajac wypowiedz N/K): [...] Nie widzi dla siebie miejsca, tak? [...]
To oto chodzi w zyciu, tak, zeby sie cztowiek nie meczyt i dobrze

wykonywat swoje zadania.

Powyzszy fragment moze odzwierciedla¢ frustracje i sktonno$¢ mezczyzn do depresji, do ktérej w
swoich pracach nawiazywat Dariusz Galasinski. Procesowi temu, wraz z dysonansem poznawczym,
towarzyszy rodzacy sie opor uczniow, ktérzy w kontekscie relatywizacji kategorii meskosci
pojawiajacej sie poza murami szkoty odczuwaja frustracje (Galasinski 2008a: 153). Czy bedzie to
miato wptyw na ich przyszte zycie zawodowe? Nalezy podkresli¢, iz odpowiedz na to pytanie jest
trudna i wymaga dodatkowych badan empirycznych w tym zakresie. Uzyskane w ramach
niniejszego projektu wyniki nie odnosza sie wprost do sformutowanego w powyzszy sposob
problemu. Z duzym prawdopodobienstwem tego typu emocje maja przetozenie na sposob
patrzenia przez uczniow — przysztych mezczyzn — na swoje zycie osobiste i zawodowe (Galasinski

2008a: 176)%.

N/W/M: [...] Bo chiopcy s3 jacys$ tacy bardziej wrazliwi na swoja dume. Bo
jak dziewczyna sie pomyli, to sie usmiechnie i péjdzie dalej, a chtopiec jak sie
pomyli, to od razu robi mu sie gtupio, bo dziewczyny widziaty, ze wyszedtem na
gtaba. Moze po sobie tez troche patrze, wiec moze to jest kwestia tego, ale

moze.

” Takie stanowisko zaprezentowane zostato podczas Ogdlnopolskiej Interdyscyplinarnej Konferencji Naukowej , Seksualnosc,
meskosc, edukacja. Panika moralna 2013/2014 — rekonstrukcje” w Gdansku w dniu 5.10.2014 r. w referacie ,Kryzys meskosci czy
szansa dla mezczyzn? Przeglgd problematyki badan” przez Krzysztofa Arcimowicza.

® [Nie]éwiadomosé ucznia, jako spolegliwego chtopca, ulegajacego mocy jezyka w klasie szkolnej ma podobne znamiona, co
wglad, bedacy istotna kategorig w psychiatrii. Oznacza swiadomos¢ swej choroby, jej leczenia i/ lub zmiany.
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Ponizszy fragment wypowiedzi uczennicy jest egzemplifikacja bardzo korzystnej oceny mezczyzny

(postaci literackiej), pozbawionej refleksyjnej krytyki negatywnych cech jego charakteru.

NI/K: Zdecydowany i zorganizowany przede wszystkim. [...]. Czy to jest plus czy
minus?

M/M: Plus.

NI/K: Doktadnie.
N/K: Nie ma minusow. Moze sg jakies$ tam, ale... a

I/K: Byt doskonaty, nie? Po prostu.

Meski habitus ewoluuje dyskursywnie poprzez oddziatywanie nie tylko interakcji komunikacyjnej
ucznia z réwiesnikami, ale réwniez z nauczycielami w ramach urzeczywistniajacych sie w klasie

szkolnej stylow komunikacyjnych.

Nauczycielskie style komunikacyjne w klasie szkolnej w optyce meskiego habitusu

Style komunikacji werbalnej ,do” i ,0" chtopcach/uczniach w przestrzeni werbalnej klasy szkolnej sa
nieustannie urzeczywistniajacym sie sposobem uzycia jezyka. Wyniki badan empirycznych ukazaty
funkcjonowanie dwoch gtownych styléw komunikacji na ptaszczyznie nauczycielko-uczniowskiej.
Naleza do nich styl méwienia nauczycielek i nauczycieli do ucznibw oraz do nauczycielek i
nauczycieli do uczennic. W obrebie kazdego z nich wystepuja réznice wyrastajace z odmiennych

interakcji nauczycielek z uczniami i uczennicami oraz nauczycieli z uczniami i uczennicami.

Z cata stanowczoscig mozna stwierdzi¢, iz nauczycielki i nauczyciele mowig zdecydowanie wiecej niz
uczniowie oraz uczennice. Utrzymuja swojg dominacje komunikacyjng, zarzadzajac sytuacjami

mowienia w klasie szkolnej.

NI/W/K: [..] Nauczyciel to jest taka osoba troche dowodzacg, jest takim

szefem’, prawda?

® Nauczyciel jest ,szefem”, ktdrego podstawowym zadaniem jest nadzorowac i kara¢, zgodnie z logika ujarzmiania M. Foucaulta.
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Przypisane jest im prawo do przerywania wypowiedzi uczennic, jednakze rzadziej to czynig w
stosunku do chtopcow. Z powyzszego prawa korzystajg dosyc czesto réwniez uczniowie i nie sg za
to zawsze ,karceni”. W zwigzku z przerywaniem wypowiedzi pojawia sie ich naktadanie, ktére
stanowi niemal rytuat komunikacyjny. ,Dowddca” w ramach jezyka i poprzez jezyk jawi sie jako
podmiot stanowczy, wiodacy prym doktadnie i ,szczelnie” sprawujac kontrole i zarzadzajac
przestrzenig komunikacyjna. Nauczycielke w klasie szkolnej mozna poréwnac do kobiety bedacej
dyrektorka przedsiebiorstwa, ktora chetnie i czesto przerywa wypowiedzi swoich podwtadnych,
przypominajgc w ten sposodb uczniom o swojej wiadzy. Uczniowie czesciej przerywaja
wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli niz uczennice. Stowa wypowiadane przez chtopcéw maja
wieksze znaczenie i range niz dziewczat, czego swiadomos¢ maja wszystkie podmioty w polu klasy
szkolnej. Chtopcy chetniej oraz czesciej biorg udziat w interakcjach werbalnych z nauczycielem niz
dziewczeta. Podtrzymuja dyskusje, dodajac elementy pozawerbalne, takie jak mimika i gesty, a
takze inicjuja i utrzymuja ,Smiaty” kontakt wzrokowy. Zwykle maja na to zgode, zaangazowanie i
interaktywng atencje nauczycielki i nauczyciela. Uczniowie czesciej zartuja i ironizuja,
jednoczesnie ranigc stowem swoje kolezanki w podobny sposob, jak to czynig nauczycielki i
nauczyciele. ,Przewrazliwione” odbiorczynie (uczennice) powyzszych komunikatow z zatozenia nie
potrafig ich ,wtasciwie” odczytal, nie dostrzegajac rzekomych granic kategorii, jaka jest poczucie
humoru'™ (Kopciewicz 2003: 191). Uczniowie czesto sygnalizujg cheé zabrania gtosu oraz prébuja
przerywa¢ wypowiedzi nie tylko uczennic, ale rédwniez nauczycielek i nauczycieli. Hierarchizacja
genderowa w jezyku, podobnie jak rasowa, jest zagrozeniem dla rownosci, bedagc motorem i

gwarantem jej urzeczywistniania.

Nauczyciele okazujg wiecej sympatii dziewczynkom, co szczegdlnie tatwo mozna zauwazy¢ dzieki
analizie nagran audio-wizualnych'' z uwzglednieniem wizualnych ,tresci” w postaci gestéw, mimiki
twarzy oraz w obrebie fonii — cieptego tonu gtosu. Ponadto rzadziej przerywaja wypowiedzi
uczniéw niz uczennic. Nauczyciele oraz nauczycielki nie stosuja zdrobnien w stosunku do chtopcéw.
W bardziej zdecydowany sposob za tamanie zasad logiki pola dyskursywnego ,karcone” sa
uczennice niz uczniowie za wszelkie przejawy braku zdyscyplinowania. Zdrobnienia kierowane
sg do dziewczat, zaréwno przez nauczycielki, jak i nauczycieli. Przyszli mezczyzni czesto zapraszani

sg do rozwijania dyskusji, a ich aktywnosc¢ jest wzmacniana jeszcze wieksza atencjg i dynamiczna

1% Taki rodzaj poczucia humoru stanowi rodzaj ranigcych komunikatéw kierowanych do dziewczat.
" Podczas przeprowadzania badan (wtasnych) etnograficznych czesciej kamery unikali chtopcy.
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interakcja werbalng. Wiecej komunikatéw werbalnych kierowanych jest do chtopcédw, co ma

zwigzek m.in. z ich dyscyplinowaniem.

NI/W/K: [.] Liczy sie zaangazowanie. To takie gtdbwne zadanie, Zze chce
sprowokowac do tego, zeby sie wypowiadali.
NI/W/K: [...] Nie ma takiego elementu wyjasniania, czegos, co powoduje, ze taka

osoba sie zamyka [...].

Uczniowie czesciej sa wyznaczani do odpowiedzi niz uczennice, chociaz rdznica ta nie jest znaczaca.
Chtopcy zdominowali przestrzen komunikacyjng klasy szkolnej oraz skutecznie ograniczaja
dziewczetom mozliwos¢ zaistnienia w niej. Dziewczynki raczej niesmiato i dos¢ rzadko okazujg z
tego powodu niezadowolenie. Ponadto uczniowie z determinacja probuja przeja¢ wiadze

nauczycieli i nauczycielek nad szkolna realizacjag jezyka w uzyciu.

Nauczyciele i nauczycielki bardzo zdecydowanie walczg z przejawami prob siegania po wtadze nad
przestrzenig dyskursywna przez chtopcow w drodze generowanych przez nich praktyk
komunikacyjnych. Przyszli panowie mowia gtosniej, w bardziej zdecydowany sposéb manifestuja
swoja duzg pewnos¢ siebie i odwage. Nie obawiajg sie krytyki, a ,porazki” w przestrzeni
komunikacyjnej nie stanowia dla nich zadnej przeszkody do kontynuowania ,swojej” strategii bycia
w codziennosci szkolnej. Zarowno nauczycielkom, nauczycielom, jak i uczniom tatwiej jest wobec
uczennic stosowac przemoc symboliczng oraz poprzez interpelacje ustanawia¢ je jako podmioty
poddajace sie. Dziewczeta musza odpowiadac w sposob, jakiego oczekujg oraz nakazujg nauczyciel
i nauczycielka, chtopcom natomiast pozwala sie czyni¢ poszukiwania, niemal dowolnie eksplorowac

poznawang rzeczywistos¢ oraz wnioskowac w niestandardowy sposob.

Nauczycielki czesciej zwracajg uwage na wyglad zewnetrzny, w tym szczegdlnie na stroj i makijaz
uczennic. Nauczyciele natomiast czynig to bardzo rzadko i réwniez tyko w odniesieniu do
dziewczat. Nie maja natomiast zadnych zwerbalizowanych zastrzezen do wygladu zewnetrznego

chtopcéw.
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Polecenia i dyrektywy s3 typowe dla jezyka nauczycielek, nauczycieli oraz ucznidow. Dziewczeta
nie postuguja sie w stosunku do ucznidw i uczennic poleceniami oraz nakazami'’. S3 one
postrzegane jako stabsze psychicznie, co moze wynika¢ z odbierania im prawa do urzeczywistniania
ich rownych dyspozycji psychicznych. Taka sytuacja wzmacnia ich wrazliwos¢, niesSmiatos¢, strach
oraz bezradnos¢ wobec przewagi komunikacyjnej chtopcow, a takze spolegliwe stosowanie sie do
polecen i dyrektyw nauczycielskich. Jednakze nauczycielki oraz nauczyciele podkreslaja, iz polityka

genderowa w klasie szkolnej nie jest przez nich prowadzona (Kopciewicz 2007: 187-188). Mozna

przyjac, ze styl méwienia nauczycieli, nauczycielek, uczennic oraz samych ucznidéw manifestuje sie
zgodnie z narzuconymi, lecz nieswiadomie wygenerowanymi przez chtopcéw, zadaniami i celami.
Uczniowie, przyszli mezczyzni, dostosowujg sie do zastanego porzadku i aktywnie uczestnicza w
jego dyskursywnym odtwarzaniu. Niemniej jednak trzeba doda¢, ze chtopcow traktuje sie jako
inteligentniejszych i mniej pracowitych od dziewczat oraz bardziej od nich kompetentnych w

kwestii wrazania pogladéw i opinii.

NI/W/K: [...] Sa tacy ograniczeni przez to wszystko, co jest.

Nie tylko uczennice, ale takze uczniowie, zgodnie z powyzsza wypowiedzig nauczycielki, sa
ograniczeni narzuconym ,uporzadkowaniem skrzywionej” ptaszczyzny pytan i odpowiedzi. Wsrdd
pytan i odpowiedzi przewija sie relacja dominacji i ulegtosci. Na dtuzsza wypowiedZ ucznia,
zakonczona pytaniem, nauczyciel odpowiada krétko w sposdb zniechecajacy go (ucznia) do
kolejnych interakcji werbalnych, ttamszac jego poglady, nie dajac mu czesto przyzwolenia na
kontynuowanie tego swoistego szkolnego ,dialogu”, stanowigcego dos¢ ubogi twor. Odpowiedzi
nauczycielki i nauczyciela zwykle nie pojawiaja sie od razu. Nauczyciel informuje, ze odpowie
pozniej, pod koniec lekgji, albo stwierdza, ze pytanie byto ,gtupie”. Na wiele ze stawianych pytan
uczen oraz uczennica nie otrzymuja zadnej odpowiedzi. Ma to szczegdlnie negatywny wptyw na
konstruowanie wiedzy, kiedy uczen stara sie zrozumie¢ zaleznosci oraz potrzebuje wyjasnien w
kwestii analizowanych elementow rzeczywistosci. Brak natychmiastowej odpowiedzi na tego
rodzaju pytania, ktére rodza sie w ramach mowy eksploracyjnej, jest chyba najwiekszg stratg w

procesach postrzegania, rozumienia, wnioskowania, interpretowania oraz nadawania znaczen.

12 Z wyjatkiem aktéw oporu szkolnego, o czym szerzej pisze na dalszych stronach.
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D/M: Z czym to sie je, to ja nie wiem.

NI/M: Danielu, nie prositem cie o to, zebys sie odzywat.

NI/K: Jutro do tego wrocimy, tak?

Mt/M: Teraz musimy zajmowac sie sprawdzianem.

Ponizsze fragmenty dialogu ucznia z nauczycielem ukazuja, ze nie ma czasu i ochoty na udzielanie «

odpowiedzi oraz na stuchanie jakichkolwiek pytan, dygresji i opinii uczniéw, gdyz najwazniejsze jest

,Zrealizowanie tematu” lekcji z godnie z algorytmem narzuconym przez nauczyciela.

NI/W/K: [...] Oczekiwatam takiej odpowiedzi, jaka sobie sama wymyslitam.

Ponadto prawo zadawania pytan bez wyraznego polecenia nauczycielki czy nauczyciela nie istnieje.
W dowolnym trybie pytania generowac i kierowa¢ moze tylko nauczyciel lub nauczycielka do

ucznia.

D/M: lle, piec tysiecy?
NI/M: To ja ciebie pytam, a nie ty mnie.
J/M: Wiecej niz piec tysiecy?

J/W/M: To, co chcemy powiedzie¢, jest nie tak i nauczyciel nie chce tego stuchac.
Moze kto$ cos powiedzie¢, ale czy kto$ go postucha.
K/M: Jutro wszystko omowimy.

P/K: Zadajesz pytanie i od razu chcesz odpowiedz |..]

E/M: Prosze pana.
NI/M: Nie ma na razie zadnych pytan.
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K/M: Prosze pana.
NI/M: Na razie liczymy przyktady. Jak skohczymy, beda pytania.

E/M: A mate pieciomiesieczne dziecko tez pracowato?

NI/M: Zanim zadasz gtupie pytanie, naprawde pomysl.

Nauczyciele i nauczycielki nie potrafig aktywnie stucha¢, budujag madre pytania oraz prawidtowe,
Jedynie stuszne” odpowiedzi, lecz w ich ocenie uczniowie konstruuja ,gtupie” pytania, a takze
.gtupie” odpowiedzi. Chtopcy przywotywani sa do ,efektywnego” stuchania tego, co nauczyciel

mowi, chociaz nie maja w tym wzgledzie zbyt dobrego nauczycielskiego przyktadu.

Pewnym konstruktem, ktory ,cicho” zagtusza potrzeby ucznidw (chtopcow), wpisanym w
socjalizacje w polu spotecznym, jakim jest klasa szkolna, jest milczenie. Moze, ale nie musi by¢
traktowane jako niewerbalna droga komunikowania sie. Jest ono forma wyrazania siebie, ale
czasami moze byc¢ réwniez rodzajem ,zamilkniecia”, ktére moze utrudniac jakakolwiek komunikacje.
Za taka ciszg moze kry¢ sie strach, ulegtos¢, obojetnosc, ztosliwosé, wrogosé, skrucha, obawa przez
krytyka, obojetnos¢, a przede wszystkim ulegtos¢, ktéra prawdopodobnie konstruowana byta przez
wszystkie dotychczasowe lata edukacji ucznidw, a takze uczennic, i nadal jest ,utwardzana”. Trening
milczenia, jak wynika z logiki pola, bardziej ,potrzebny” jest dziewczetom niz chtopcom. Na tej
ptaszczyznie pojawit sie jednak przejaw oporu w formie wypowiedzianego podniesionym gtosem

przez uczennice polecenia skierowanego do ucznia.

O/K: Ciszal

M/M: Ty ja zaktocites (do Gabriela).
O/M: Ty tez.

G/M: Bo nie lubie, jak jest cicho.
O/K: Cisza!

Style konwersacji nauczycielsko-uczniowskiej wraz z ranigcymi aktami performatywnymi sa

odzwierciedleniem stosunkdw wiadzy urzeczywistniajacych sie w polu klasy szkolne;j.
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Uprzywilejowana pozycja aktow performatywnych

oraz jezykowej wrazliwosci etycznej w polu klasy szkolnej

Miejsce etycznosci w polu klasy szkolnej nawigzuje do zwigzkdéw (teorii) wychowania z etyka
(Sowinski 2011: 137-138), ukazujac jezykowa (nie)wrazliwos¢ etyczng wszystkich pozostajacych w
dyskursywnym polu klasy szkolnej podmiotow. Jest ona jednym z wyznacznikdw wychowywania
chtopcédw zgodnie z ,gramatyka” socjalizacyjng. Ponadto ta szczegdlna (nie)wrazliwos¢ jezykowa w
procesie urodzajowionego nauczania i wychowania wptywa na etycznos$¢ dyskursu ucznidw w taki
sposdb, ze meski habitus jest bardziej odporny na sygnaty i impulsy o proweniengji
emancypacyjnej. Uczen szostej klasy szkoty podstawowej jako dwunasto- lub trzynastolatek
znajduje sie w takiej fazie rozwojowej, w ktdrej pojawia sie duza wrazliwos$¢ na szczegélny przymiot
osoby, jakim jest godnos¢ osobista oraz wiara we wtasne sity. Stowa i elementy, ktdre towarzysza
praktykom ponizania, niosa potencjat powodowania cierpienia osoby, do ktérej sg kierowane,
interpelowania, okreslajac, pozycjonujac i ustanawiajac okreslony podmiot. Zlekcewazony i
ponizony cztowiek, uczen, mezczyzna za sprawa wypowiedzianego przezwiska i stojacych za nim
intencji zostaje umiejscowiony i wprowadzony do okreslonego zasadami ujarzmiania (Foucault

2009: 150) miejsca/punktu w czasoprzestrzeni spoteczne;j.

NI/K: Co z ciebie bedzie za mezczyzna!?

M/M: Czesto obrazamy sie. To jest czesto.

Wypowiedzi czynigce to, co méwiag w momencie mowienia (akty performatywne) maja charakter
konwencjonalny oraz ,rytualno-ceremonialny”. Zatem o ich sile decyduje ich powtarzalnos¢ w
czasie, wykraczajac poza sam moment wypowiedzi, zarowno w przysztos¢, jak i przesztosé, wigzac
sie Scisle z poprzednimi i nastepnymi przywotaniami (Butler 2010: 9-11). Zostac i by¢ zranionym
przez mowe moze oznacza¢ zmiane dotychczasowego kontekstu zwerbalizowanego swiata
jednostki lub doswiadczenie jego utraty i znalezienie sie w jakim$ punkcie pola spotecznego,
ktérego wspotrzedne nie sg znane. Analiza cielesnego wymiaru krzywdy jezykowej utatwia
zrozumienie bélu jezykowego, ktory w polu klasy szkolnej zadawany jest dos¢ czesto. Kiedy
stowo wypowiadane zastrasza jednostke poprzez sposéb, w jaki zwraca sie do Innego, zastraszane

jest réwniez Jego/Jej ciato.
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NI/K: Ty naprawde no, zeby zgubisz cztowieku, jak ci ktos nadepnie na noge.
NI/K: Dokfadnie.

J/M: Ja nie jestem doktadny.

NI/K: No nie. Ty jestes strasznie chaotyczny, nieuporzadkowany.

M/M: Ty jeste$ nieogarniety.

N/K: O wiasnie. Rygoru mu potrzeba.

J: Znowu kamera patrzy prosto na mnie.

M/K: Jak dziecko.

Obdarzamy jezyk sprawczoscia i wtadza ranienia nawet wtedy, gdy nasze intendowanie biegnie ku
powstrzymaniu jego mocy. Powstaje swoista petla, ktora jest instrumentem nieustannie stuzgcym
illusio. Jedng z form jezykowego zranienia jest bycie przezwanym lub obrazliwie nazwanym. Owo
bycie nazwanym jest jednym z warunkéw nie tylko ustanowienia podmiotu w jezyku, ale tez
osadzenia i skonstruowania jednolitej kategorii meskosci, a takze kategorii kobiecosci.
Ustanowienie tych kategorii odbywa sie w drodze ,interpelacji” Althussera, podczas ktorej ranigca

moc jezyka moze czerpac z wtadzy interpelowania.

NI/M: Robert! Odwrd¢ sie i nie rdb z siebie pajaca.

R/M: Ja bym na pana miejscu tego nie powiedziat.

C1/M: Zamknij sig, ty downie.

C2/M: Ty jestes down.

NI/M: Uspokdj sie juz.

C4/M: A czym to grozi?

NI/M: Lepiej zebys...

NI/M: Cztowieku, jak to sie stato, ze chodzisz do tej szkoty?

C4/M: Chciatbym by¢ teraz w innym miejscu. (Po chwili ciszy chtopcy zaczeli ktéci¢
sie szeptem).

C4/M: Wez sie zamknij!

NI/M: Zamkna¢ to ty sie mozesz od samego poczatku! (z irytacja). [...] Musimy

powoli konczy¢.
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C4/M: Nareszcie!

NI/M: Nie, bo kregostup ci sie wygnie zupetnie niepotrzebnie.
J/M: A mama méwi, ze mam wygiety.

NI/M: No, i to wcale nie jest fajne.

P/M: Ty caty czas jeste$ wygiety.

N/K: Czy pogiety?

NI/K: Co wolno wojewodzie, to nie tobie, smrodzie.

Miejsce jezyka figuratywnego w polu szkoty moze wydawac sie wtasciwe, akceptowane czy wrecz
potrzebne. Jednakze do powyzszego zdania (przystowia), ktére wypowiedziata nauczycielka, warto
postawi¢ pytanie. Czy stanowi ono akt performatywny o mocy ranienia ucznia? Przedstawione
przystowie, w odniesieniu do koncepcji myslenia o jezyku Judith Butler (2010), jest przyktadem aktu
performatywnego ustanawiajgcego podmiot, ucznia, przez ranigce nazwanie o charakterze
figuratywnym, pozycjonujac (formujac i ujarzmiajac) go oraz zadajac mu jednoczesnie bol jezykowy
(Matsuda, Delgado 1993: 23). Po raz kolejny powielony zostat schemat uzycia jezyka, wobec

ktérego skutecznie upokorzony chtopiec, odpowiedziat na owa interpelacje milczeniem.

J/W/M: Bywa, ze jest to dla zartu, ale tez zeby zranic.
Kolejny wyroznik styléw komunikowania sie stanowia wulgaryzmy, ktore zwykle przypisuje sie
jezykowi ,meskiemu”, a zwigzane sg ze zdobywaniem przewagi nad odbiorcg komunikatu z
wyrazng checig zwrdcenia na siebie uwagi, co obrazuje ponizszy przyktad.

J/M: Robert! Robert mi przeszkadza. Prosze pana, ja nie moge pisac. Pierdziele.
Z gtebokiej analizy obserwacji oraz transkrypcji nagran audio-video wynika, iz wulgaryzmy uczniéw

sg werbalng praktyka oporu kierowang pozornie do rowiesnikdw, lecz odnoszaca sie wprost do

nauczycielskiego sposobu dyskursywnego prowadzenia ,gramatycznej” socjalizacji szkolne;j.
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Uczniowski opor szkolny

Na podstawie uzyskanych wynikow krytycznej analizy dyskursu mozna wysnuc wniosek, iz zachodzi
relacja miedzy podatnosciag na zranienia nauczycielek, nauczycieli, uczennic i uczniow a jezykowa
sprawczoscig. W codziennosci klasy szkolnej podatnos¢ ucznidéw na ponizajace akty performatywne
kierowane przez nauczycielki i nauczycieli do uczniow ulega fluktuacjom. Sa chwile, kiedy konczy
sie uczniowska cierpliwo$¢, a w jej miejsce w przestrzeni komunikacyjnej klasy szkolnej pojawiaja sie

akty uczniowskiego oporu. Tesknota za wolnoscig w konstruowaniu wiedzy oraz zgoda nauczycieli i

nauczycielek na wiasny sposéb myslenia ucznia w szkole sktaniaja go do stawiania oporu wobec
przemocy symbolicznej, zarowno jawnej i ukrytej, w dyskursie klasy szkolnej (Giroux 2010: 97, 137),
a w tym takze wobec braku jezykowej wrazliwosci etycznej, implikujgcej werbalne interpelowanie
potaczone z ponizaniem. Wobec takich praktyk komunikacyjnych rodzi sie swoisty dysonans
poznawczy, gdyz uczen odbiera sygnaty o tym, ze jest kim$ lepszym niz uczennica, a za chwile jest

obrazany i wykluczany z przestrzeni komunikacyjnej klasy szkolnej.

(Robert gwizdze). NI/M: Robert, przepraszam bardzo. Gdzie jestes?

R/M: W nudnej szkole.

Powyzszy fragment nie tylko uswiadamia istnienie takiej formy codziennego szkolnego oporu, lecz
rowniez jest czytelng i wazng informacja na temat tego, jaka jest w oczach ucznia szkota. Ponadto
zauwazy¢ mozna forme kontestacji, ktorg jest gwizdanie chtopca w klasie, bedaca ostentacyjnym

lekcewazeniem regut obowigzujgcych w polu szkoty.

NI/M: Cztowieku, jak to sie stato, ze chodzisz do tej szkoty?

C4/M: Chciatbym by¢ teraz w innym miejscu.

R/M: Moge is¢ do pani psycholog?

NI/M: Nie, nie mozesz. Po lekcji mozesz i$¢ do pani psycholog, bo jestes na
R/M: Moge wyjs¢ w ogéle?

NI/M: Nie.

N/K: A musi pan dzisiaj zadawac?
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NI/M: Oczywiscie.

R/M: | tak tego nie odrobie.

N: Robert. To jest naprawde dla mnie zaden problem. Jesli chcesz sie ze mna
jeszcze meczyé rok w klasie szostej, nie ma sprawy. Mozesz nic nie robic.
Naprawde nie ma problemu [...]. Robert! Przepisujesz?

R/M: Nie chce mi sie.

W powyzszych fragmentach wypowiedzi mamy do czynienia ze specyficznym rodzajem oporu
czynnego, ktdéry urzeczywistnia sie w ramach logiki spontanicznosci, nieplanowania oraz

niesystematycznosci.

Podziaty piciowe a polityka rodzaju

Meskos¢ i kobiecos¢ jako kategorie wywiedzione z natury moga nie by¢ postrzegane w optyce
politycznosci. Podziaty ptciowe w swietle pedagogiki réznic sa konstruktami, ktérych miejsce w
przestrzeni spotecznej uprawomocnione jest owym ,pochodzeniem z natury”. Kategoria rodzaju
staje sie coraz bardziej upolityczniona, a dynamika tego procesu zwiazana jest z zarébwno jawnymi,
jak i ukrytymi aktami oporu stosowanymi poprzez przedstawicielki oraz przedstawicieli kazdej pfci
kulturowej. Politycznos¢ jest tu wszechobecna nie tylko w sferze publicznej, ale takze w prywatnej,
gdzie meskos¢ oraz kobieco$¢ urzeczywistniajg sie pod nadzorem, zgodnie z porzadkiem
dystrybugji i alokacji wtadzy. Kryje w sobie legitymizacje codziennego konstruowania meskiego
habitusu w oparciu o wigczone w jego przestrzen wyczucie miejsca z jednoczesnym wyczuciem
granic. Wptyw jezyka uczennic, ucznidw, nauczycieli i nauczycielek przejawia sie jako utrwalanie
roznic rodzajowych oraz ,uporzadkowana” mozliwos¢ wyboru karier zawodowych dziewczat i
chtopcédw. Oddziatuje takze na percepcje, rozumienie oraz akceptowanie przez ucznia

zhierarchizowanego porzadku spotecznego swiata.

NI/W/M: Ja mysle, ze w szkole podstawowej dziata to na zasadzie przeciwienstw.
Jak obserwuje, do mnie chetniej przychodza dziewczynki, a do kolezanek chetniej
przychodza chtopcy. [...] Moja klasa, to przychodza do mnie wszyscy, generalnie
cata ekipa. Natomiast, tak patrzac z innych klas, to chetniej pojawiaja sie

dziewczynki niz chtopcy. Tym bardziej, ze dziewczynki sg tez chetniejsze do tego,
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zeby cos opowiadac. Chtopcy sa bardziej skryci. By¢ moze uwazajg, ze sami

powinni sobie z pewnymi rzeczami radzic.

NI/M: Czy mi sie wydaje, czy Patryk, sie nie uczysz?

P/M: No, jak to, sie nie ucze?

NI/M: Normalnie sie nie uczysz.

D/M: Sie zgtaszat caty czas.

NI/M: Na razie robisz dobre wrazenie, a te mozliwosci, ktére masz, wida¢ a

ewidentnie, ze sie nie uczysz. To sg bardzo proste rzeczy, wiesz?

NI/M: [..] No, Andzelika samga siebie zaskoczyta.

J/M: Chciatem to powiedzied.

NI/M: Andzelika ma zwolnione procesy myslowe, ale wlasciwe. Ida we
wiasciwym kierunku. (Stycha¢ Smiech chtopcow).

NI/M: Oddychanie przeponowe jest naturalne dla chtopcow i mezczyzn.
Chtopcy i mezczyzni nabierajagc powietrza naturalnie, naturalnie przytrzymuja
przepone.

NI/K: Musze tempo narzuci¢ wam. Jestem ciekawa, kto na lekgji bedzie dzisiaj
lepszy? Komu lepiej beda wychodzity prace, dziewczynom czy chtopakom? Na
razie narzucone tempo myslowe i nikt nie rozmawia.

P/K: Pewnie dziewczynom.

NI/K: To nie jest zadna reguta. Patrze, kto sie dzisiaj bardziej zgtasza, dziewczyny
czy chtopcy? [..] No to na rozszerzenie komorek, na chwile, dwie minuty
dziewczyny kontra chtopcy, wiec zobaczymy, kto sprawniej i bez rozmdw prosze.
[..] Czy dokitadniej zrobia dziewczyny czy chlopcy? [.]. Chiopcy
zazdros$ni mieli wszystko na swojej tablicy o Mendelejewie.

NI/K: Dziewczyny mato skorzystaty z tego. Informacja, kto lepiej pracowat?

M/M: Ja!

NI/K: Chtopcy? Dziewczeta?

S/K: Dziewczyny.

NI/K: Dziewczyny? Chociaz...
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Polityka podziatow ptciowych znajduje czytelne odzwierciedlenie w interakcjach dyskursywnych w
polu klasy szkolnej, czego przyktadami sg powyzsze fragmenty wypowiedzi zaréwno

nauczycielskich, jak i uczniowskich.

J/M: Uparty.

N1/K: Ale w kontekscie wykonywanego zajecia to dobrze, ze byt uparty? To tez
jest zle?

J/M: Nie.

NI/K: No witasnie. No, wiec akurat w przypadku tym jest cecha pozytywna, tak?
Co jeszcze?

I/K: Odwazny.

NI/K: Odwazny, jasne.

N/K: Silne zeby.

N/K: Troche rézu i pudru by mu dobrze zrobito.

NI/K: Nie, no pewnie. Ty bys mu chetnie pomogta ten makijaz wykonac.
NI/W/M: Pyta mnie, czy ja mam zone. Odpowiadam, ze nie. [...] ,Ale jest pan

siwy. Wcale sie nie dziwig, ze pana nikt nie chce”.

Na podstawie powyzszych fragmentow zauwazy¢ mozna, ze dziewczeta patrzg na mezczyzne przez
pryzmat jego mtodosci, atrakcyjnosci ze szczegdlnym uwzglednieniem, dbatosci o wyglad
zewnetrzny. Jednoczesnie dobrze bytoby podkresli¢, iz szacunek prezentowany w dyskursywnej

interakcji w szkole nalezy sie kazdemu podmiotowi, a w tym takze uczniowskiemu intelektowi.

Jaka pozycje w polu klasy szkolnej maja rozum, umyst i intelekt ucznia?

Transcendentna natura rozumu moze przejawiac sie m.in. w sposobie myslenia o swoim mysleniu
(Lakoff 2011: 9) o whasnych potrzebach, potencjalnosciach oraz urzeczywistnianiu wtasnej prawdy o
mozliwej i realnej wtasnej pozycji w polu spotecznym. W dyskursywnej przestrzeni, jaka jest klasa
szkolna, zauwazy¢ mozna brak przyzwolenia na dziatanie ,czystego” rozumu, a takze na
rozpoznawanie witasnych, na wskros naturalnych, ,technologii semiotycznych”, niezbednych dla
tworzenia oraz modyfikacji znaczen nadawanych uczniowskim potencjalnosciom w obrebie

kategorii meskosci. Takiemu mysleniu przyswieca zatozenie, ze nie jest wazne, co mysla chtopcy,
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przyszli mezczyzni, o panujacej hierarchizacji w jezyku, w ktory sa uwiktani. Istotne za$ jest
odtwarzanie tradycyjnego modelu rodziny z petnieniem rél zgodnie z porzadkiem patriarchalnym.
Zatem mesko$¢ nie powinna by¢ postrzegana jako jedna prosta, pozbawiona zréznicowanych
parametréw kategoria. Proces redefiniowania dotychczas funkcjonujacych, naturalizowanych
konstrukgcji spotecznych, wpisanych w stabilny porzadek spoteczny, oparty jest nie tyle na réznicach
miedzy ptciami (miedzy kategoriag meskosci i kategorig kobiecosci), ile na fenomenach réznego
rodzaju meskosci w szerokim tego stowa znaczeniu. Chyba zbyt dtugo trwa poczatek dyskursywnej

legitymizacji, ktory zainicjowat proces nowego ustanawiania, rozumienia oraz traktowania kazdego

rodzaju/odmiany meskosci, na temat ktérej w klasie szkolnej zalega cisza'. Podkresli¢ nalezy
ponadto, iz nie idzie tu o prymat jednej kategorii nad innymi, ale o nieodbieranie kazdemu
LJnnemu” cztowiekowi, kazdemu mezczyznie, mozliwosci podazania swojg trajektorig, oraz
wypowiadania i urzeczywistniania swojej prawdy. Uczniowie oraz uczennice w codziennym zyciu
klasy szkolnej przy pomocy umiejetnosci zawodowych, w tym komunikacyjnych, nauczycieli oraz
nauczycielek usitujg poznac i zrozumiec pole szkoty oraz $wiat poza jego granicami, starajac sie
wprowadza¢ porzadek do ciggtej zmiennosci, a jednoczesnie poprzez swoje doswiadczenia probuja,

w duzym stopniu nieswiadomie, zakotwiczy¢ sie w logice sukcesywnie przyswajanej rzeczywistosci.

P/M: To jest przejscie do innegj [...].

G/M: Do innego Swiata.

W odniesieniu do szkolnej czasoprzestrzeni dyskursywnosci mozna zatozy¢, iz pozadanymi wydaja
sie zmiany naszych sposobow myslenia, sposobdw uzycia jezyka, pogladdéw, poje¢ oraz
wzbogacenie naszego postrzegania, rozumienia o nowe znaczenia oraz ich interpretacje
pozbawione wszelkich ,infekgji”. By¢ moze jest to warunkiem koniecznym do zmiany zastanego lub

budowy nowego, innego swiata lub nowych swiatéw.

Zakonczenie

Rodzajowe kompetencje spoteczne w logice opozycji meskiego i kobiecego kapitatu umacniaja
pozycje kazdego ucznia, przysztego mezczyzny, w polu szkoty, a nastepnie w szeroko rozumianym
polu spotecznym. Habitus rodzajowy, ktérego wartos¢ uzalezniona jest od sity zajmowanej przez

ucznia pozycji, jako szczegdlna postaé kapitatu symbolicznego, wiedzie go do okreslonego punktu

'3 Cisza zgodna jest z polityka przemilczania, jako jednego z instrumentéw ujarzmiania podmiotu.
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w czasoprzestrzeni spotecznej, inaczej mowiac do celu (Bourdieu 2005: 564). To swoiste ,naturalne
przeznaczenie”, do ktoérego prowadza nauczycielskie i uczniowskie praktyki komunikacyjne, nie
pozwala wychowywac ucznidw i uczennic w podobny sposodb, lecz zgodnie z prawomocnym
podziatem zadan i obowigzkédw, adekwatnie do ,oczywistych powinnosci” kobiecych oraz

,biologicznych parametréw” meskich.

W zhierarchizowanym rodzajowo dziataniu komunikacyjnym, w ramach ustanowionych granic,
obecne sg samowykluczenia oraz samokrytyka ,nadzorowane przez oko” sensu meskiego habitusu.
Owo wykluczenie idzie w parze ze skutecznym witaczaniem ucznia wraz z jego wolg i ciatem w Swiat.
Dzieki mocy patriarchalnego porzadku badanego wycinka rzeczywistosci mozna stwierdzi¢, iz
nauczyciele oraz nauczycielki dyskursywnie uczestniczag w (nie)samodzielnym konstruowaniu przez
ucznidw swojej meskosci. Praktyki komunikacyjne realizowane w klasie szkolnej sg przyktadem i
dowodem braku pedagogicznej odpowiedzialnosci, zarébwno po stronie nauczycielek, jak i
nauczycieli. Edukacyjna strategia polityczna panstwa nie dopuszcza do kompromitacji szkoty, choc
mozna mieC wrazenie, ze raczej niesie ona potencjat uodparniania na nig, bronigc algorytmu
rysujagcego meski habitus. ,Normalno$¢” wyznaczona granicami pola szkolnego pozwala rozkwitac
habitusowi meskiemu w drodze dyskursywnego ujarzmiania podmiotéw edukacji. W klasie szkolne;j
realizowana jest swoista polityka pordzniania i sktdcania a takze generowania konfliktow,
wzmacnianych przez praktykowanie kierowanych przez nauczycielki oraz nauczycieli do uczniow
ranigcych oraz ponizajacych aktow performatywnych. Przyjeta w jej ramach logika konstruuje
granice, w ktérych niemozliwe wydaje sie osiggniecie zrozumienia oraz porozumienia pomiedzy
uczniami a pozostatymi podmiotami edukagji, ,aktorami” odgrywajacymi swe role w ,teatrze”, jakim

jest klasa szkolna.

BIBLIOGRAFIA
Barker, Chris. 2005. Studia kulturowe. Teoria i praktyka. Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

Barnes, Douglas. 1988. Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania sie do ksztatcenia. Warszawa:
WSiP.

Bernstein, Basil. 1990. Odtwarzanie kultury. Warszawa: PIW.

Bochno, Ewa. 2009. Stereotyp ptci czy ptec jezyka? Szkolne interakcje komunikacyjne nauczycielek z
uczennicami i uczniami. W: (red.) Kopciewicz, Lucyna, Zierkiewicz, Edyta, Koniec mitu




Stawa Grzechnik

niewinnosci. Ptec i seksualnosc¢ w socjalizagji i edukacji. Warszawa: Wydawnictwo Psychologii
i Kultury ENETEIA.

Bourdieu, Pierre. 2004. Meska dominacja. Warszawa: Oficyna Naukowa.

Bourdieu, Pierre. 2005. Struktury, habitus, praktyki. W: (red.) Sztompka, Piotr, Kucia, Marek.
Sogjologia. Lektury. Krakdw: Wydawnictwo Znak.

Bourdieu, Pierre. 2008. Zmyst Praktyczny. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Bourdieu, Pierre, Passeron, Jean-Claude. 1990. Reprodukcja. Elementy teorii system nauczania.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Bourdieu, Pierre, Wacquant, Loic. 2001. Zaproszenie do socjologii refleksyjnej. Warszawa: Oficyna a
Naukowa.

Butler, Judith. 2010. Walczgce stowa, Mowa nienawisci i polityka performatywu. Warszawa:
Wydawnictwo Krytyki Polityczne;j.

Chilton, Paul. 2008. Brakujgce ogniwo KAD: Moduty, amalgamaty i instynkt krytyczny. W: (red.)
Duszak Anna, Fairclough, Formann. Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie
do komunikacji spotecznej. Krakdw: Wydawnictwo Universitas, s. 90-97.

Foucault, Michel. 2009. Nadzorowac i karac. Narodziny wiezienia. Warszawa: Wydawnictwo Aletheia.
Foucault, Michel. 1995. Historia seksualnosci. Warszawa: Wydawnictwo Czytelnik.

Galasinski, Dariusz. 2008a. Dyskurs a nieznosna lekkosc psychopatologii. W: (red.) Duszak Anna,
Fairclough, Forman. Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komunikacji
spotecznej. Krakow: Wydawnictwo Universitas.

Galasinski, Dariusz. 2008b. Men and the Language of Emotions. UK: Palgrave Macmillan.

Giroux, Henry. 2010, Reprodukcja. Opor i akomodacja. W: (red.) Giroux, Henry A., Witkowski, Lech.
Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej. Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Howe, Christine. 1997. Gender and Classroom Interaction: A Research Review, Edinburgh: SCRE (The
Scottish Council for Research in Education).

Karwatowska, Matgorzata, Szpyra-Koztowska, Jolanta. 2005. Lingwistyka ptci. Ona i on w jezyku
polskim. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej.

Kimmel, Michael. 2006. Manhood in America: A Cultural History. New York: Oxford University Press.

Klus-Stanska, Dorota. 2002. Konstruowanie wiedzy w szkole. Olsztyn: Wydawnictwo Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego.

Kopciewicz, Lucyna. 2003. Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic. Krakow: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Kopciewicz, Lucyna. 2007. Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii
spotecznej Pierre’a Bourdieu. Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej
Edukacji TWP.

Lakoff, George. 2011. Kobiety, ogien i rzeczy niebezpieczne. Co kategorie méwig nam o umysle.
Krakow: Wydawnictwo Universitas.



Stawa Grzechnik

Matsuda, Mari, Lawrence lll, Charles, Delgado, Richard, Crenshaw, Kimberle. 1993. Words that
Wound. Critical Race Theory, Assaultive Speech, and the First Amendment. Boulder, Colo.:
Westview Press.

Melosik, Zbyszko. 2006. Kryzys meskosci w kulturze wspédtczesnej. Krakdw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Pankowska, Dorota. 2004. Wychowanie a role ptciowe. Gdansk: Wydawnictwo GWP.
Putkiewicz, Elzbieta. 2002. Proces komunikowania sie na lekcji. Warszawa: Wydawnictwo APS.

Sowinski, Andrzej. 2011. Egzemplifikacje zwigzkéw teorii wychowania z etykg. W: (red.) Papiez, Jan.
Tozsamosc teorii wychowania. Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Swann, Joan. 2004. Schooled Language: Language and Gender In Educational Settings. W: (red.)
Holmes, Janet, Meyerhoff, Miriam. The Handbook of Language and Gender. Oxford: Blackwell
Publishing.



